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WSTEP

Prace nad niniejszg publikacjg prowadzone byty w latach 2011-2014. Moje zainte-
resowanie tematyka edukacji przestrzennej oraz jej relacji z jakoscia polskiej przestrzeni,
niekorzystnie wypadajgcej na tle innych panstw europejskich, wynika z kilku czynnikéw.
Swiadomo$¢ znacznych réznic w uporzadkowaniu $rodowiska zbudowanego i krajobrazu
wyrosta na podstawie kilkumiesiecznych pobytow zagranicznych w Szwecji i Stowenii.
Zainteresowanie edukacjg architektoniczng wynikneto natomiast z potrzeby przygotowa-
nia warsztatow dla dzieci w ramach tdédzkiego Uniwersytetu Dzieciecego. Podjecie sie
opracowania zaje¢ w sposéb oczywisty sktonito mnie do poszukiwania informacji o tego
typu inicjatywach i ukazato zakres, w jakim s3 one prowadzone w Polsce i na $wiecie.
W takim kontekscie nie trudno byto o refleksje i rozwazania nad powigzaniami miedzy
jakoscig przestrzeni a Swiadomoscig spoteczenstwa w dziedzinie architektury oraz dzia-
taniami edukacyjnymi w tym zakresie. Poszukujgc odpowiedzi na pojawiajgce sie pytania,
postanowitam przeanalizowac¢ dwa aspekty — formy edukacji architektonicznej dzieci i ar-
chitekture obiektéw dla najmtodszych.

Duzo fatwiej uzasadni¢ pewne dziatania, jesli mozna wykazac ich wymierne korzy-
sci. Dlatego tez podstawe tej pracy stanowig liczne dowody na to, ze przestrzen wysokiej
klasy przynosi realne korzysci w wymiarze ekonomicznym. Wysokiej jakosci Srodowisko
zycia przektada sie w sposdb bezposredni na samopoczucie, a wrecz na zdrowie
jego mieszkancéw. Dobre samopoczucie to wieksza wydajnos¢ pracownikow, a co za tym
idzie, takze znaczna atrakcyjno$¢ miejsca dla potencjalnych inwestoréow. To takze za-
cheta do przebywania w przestrzeni publicznej, a wiec budowania zycia spotecznego
i bezpieczenstwa.

Po kilku latach od napisania pracy, Swiadomos¢ mieszkancow w zakresie zagad-
nien architektonicznych i planistycznych jest wyzsza. Coraz powszechniejsze sg budzety
obywatelskie czy préby zaangazowania mieszkarncéw w projektowanie obszaréw ogdélno-
dostepnych. Mozna zaobserwowaé, chociazby na przyktadzie todzi, prace nad poprawa
przestrzeni publicznych i wprowadzanie w zycie zasad ksztattujgcych miejsca przyjazne
uzytkownikom. Przyktady dobrych projektéw wczesniej obserwowane jedynie na zagra-
nicznych ilustracjach dzi§ mozemy ogladac na co dzien, nie zas tylko w magazynach ar-
chitektonicznych. Wszystko to nie zmienia jednak ogdlnej sytuacji prezentujacej znaczny
nietad planistyczny i wizualny, a czasem wrecz brzydote otaczajgcego nas srodowiska.
Z przykroscig mozna stwierdzi¢ brak czystego otwartego krajobrazu, zastepowanego roz-
lewajaca sie zabudowa.

W zakresie edukacji architektonicznej sytuacja réwniez ulegta zmianom. Po inten-
sywnym okresie pierwszych dziatann edukacyjnych, a nastepnie zakonczeniu lub prze-
ksztatceniu wiekszosci z tych inicjatyw, przypadajgcym na lata 2010-2013, nastgpit wzrost
ilosci zaje¢ edukacyjnych i ich zauwazalnos¢ w zyciu publicznym. Z perspektywy dnia dzi-
siejszego mozna stwierdzi¢, ze dziatalnos¢ w sferze edukacji przestrzennej ma charakter
falowy. Wynika to zapewne z faktu, iz w wiekszosci zajecia propagujgce te idee realizo-
wane sg przez pojedyncze osoby, czasem w niewielkich grupach. Ten stan rzeczy w naturalny
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sposdb prowadzi do wygasania inicjatyw, motywowanych przede wszystkim indywidual-
nym pragnieniem zaangazowania sie w tematyke. Do dnia dzisiejszego nie stworzono
odgdrnego wsparcia dla tego rodzaju edukacji, nie funkcjonujg tez zadne usystematyzo-
wane dziatania, umozliwiajgce upowszechnianie edukacji przestrzenne;.

Zatem, pomimo uptywu lat i zmieniajgcych sie realidw, zasadnicze uwarunkowa-
nia stanowigce podstawe tego opracowania pozostajg aktualne.



| - WPROWADZENIE



10 | POPRAWA JAKOSCI SRODOWISKA ZBUDOWANEGO A ROLA EDUKACII...

Polscy architekci i urbanisci wiele uwagi poswiecajg poszukiwaniu rozwigzan pro-
wadzacych do poprawy stanu przestrzeni, okre$lanego jako krytyczny?. Niejednokrotnie
juz pokuszono sie o zdefiniowanie przyczyn tej sytuacji, czego najlepszym przyktadem
jest tekst Polskiej Polityki Architektonicznej (PPA)2. Projekt tego dokumentu, opracowany
przez organizacje zawodowe architektow i urbanistéw, okresla najistotniejsze zagadnie-
nia strategii architektonicznej i przedstawia diagnoze polskiej przestrzeni. Wskazywane
s3 wnim braki badZz uchybienia w zapisach prawa oraz uwarunkowania rynkowe.
W ww. dokumencie wspomniani sg takze urzednicy, deweloperzy i indywidualni inwe-
storzy, ktérzy swoimi dgzeniami doprowadzajg do realizacji watpliwej jakosci inwestycji.
Z tresci PPA wynika, ze wiele z tych problemow jest skutkiem nieswiadomosci lub niewie-
dzy. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze PPA wcigz pozostaje tylko projektem, ktory od 2009 roku,
gdy zostat wydany po raz pierwszy, wisi w parlamentarnej prozni. Tymczasem, wedtug
sondazu Centrum Badania Opinii Spotecznej, wiekszos¢ Polakow jest zadowolona ze swo-
jego miejsca zamieszkania®, a wzgledne zadowolenie z architektury zamieszkiwanej miej-
scowosci wyraza ponad trzy czwarte osdb*. Ta zauwazalna rozbiezno$é pogladéw jest
szczegdlnie interesujaca.

Spostrzezenie, ze wiekszos¢ problemoéw architektoniczno-urbanistycznych ma
zréodto w postawach spoteczenstwa wobec sSrodowiska zbudowanego, stato sie inspiracjg
do napisania niniejszej pracy. Przeglad dziatalnosci edukacyjnej w zakresie architektury
w innych krajach uswiadomit autorce znaczacg skale tego zagadnienia w ujeciu miedzy-
narodowym. Kluczowg kwestig okazuje sie by¢ edukacja dzieci. Ma ona dwa zasadnicze
cele. Po pierwsze, wyposazy¢ matych obywateli w wiedze i umiejetnosci z dziedziny ar-
chitektury i urbanistyki, ktére bedg dla nich przydatne w codziennym zyciu — poczawszy
od rozumienia rysunkéw projektowych, przez zasady funkcjonalnego urzgdzania wta-
snego miejsca zamieszkania, po rozsgdny wybdr projektu domu. Rownie wazne jest
uzmystowienie wartosci historycznych i estetycznych istniejgcych w srodowisku zbudo-
wanym, uswiadomienie jego oddziatywania na samopoczucie, psychike i zdrowie czto-
wieka, przedstawienie wartosci przestrzeni publicznych przyjaznych ludziom i wskazanie
drég oddziatywania na wyglad otoczenia. Osoby zajmujgce sie edukacjg architektoniczng
dzieci zaktadajg, Zze ma ona potencjat, by doprowadzi¢ do poprawy jakosci przestrzeni.
Podstawowym warunkiem jest jednak uczynienie tej edukacji powszechng. Pozostaje
okreslenie najefektywniejszych srodkéw i metod jej realizacji.

Zasadnicze miejsce w tej edukacji ma upowszechnianie dobrych przyktadéw
architektury, przestrzeni publicznych i planowania urbanistycznego. Wptywajg one na
poprawe warunkow zyciowych, tak jak dobra architektura oswiatowa daje dzieciom lep-
sze mozliwosci rozwoju i nauki. Szczegdlnie interesujace jest natomiast pytanie o to, jaka
musi by¢ architektura, aby poprzez wszystkie sktadniki, ktére jg tworza, mogta ,,nauczac¢”
o cechach dobrej przestrzeni.

! Sformutowanie znajdujace sie w treéci Polskiej Polityki Architektonicznej.

2 polska Polityka Architektoniczna. Polityka jakosci krajobrazu, przestrzeni publicznej, architektury. Warszawa
2012, http://www.sarp.org.pl/pliki/ppa.pdf (03.12.2013), patrzs. 17.

3 Komunikat badan ,Zadowolenie z zycia”, CBOS, Warszawa, styczen 2013 http://www.cbos.pl/SPI-
SKOM.POL/2013/K_001_13.PDF (20.01.2014).

4 Komunikat z badan ,Polacy o architekturze”, CBOS, Warszawa, wrzesierr 2005, http://www.cbos.pl/SPI-
SKOM.POL/2005/K_149_05.PDF (20.01.2014).
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Istotne jest rowniez zwrdcenie uwagi na wymierne korzysci, jakie s3 mozliwe do
osiggniecia dzieki przestrzeniom wysokiej jakosci. Fundamentalne jest powszechne zro-
zumienie, ze catkowity wyglad krajobrazu, jako sumy terendw prywatnych i publicznych,
jest wartoscig wspdlna, niezwykle istotng dla generalnej atrakcyjnosci regionu i kraju.

Droga do poprawy stanu przestrzeni, jaka jest edukacja architektoniczna najmtod-
szych, jest procesem dtugofalowym, jednak zdaniem autorki jest trudem wartym podje-
cia, by w perspektywie lat sSrodowisko zbudowane w Polsce stato sie bardziej sprzyjajaca
sceng zycia.

I-1. MIEJSCE ARCHITEKTURY W SPOLECZENSTWIE

Podejscie do architektury i jej twércow w kulturze zachodnioeuropejskiej zmie-
niato sie na przestrzeni dziejéow. W parze ze zmianami uznawanych form architektonicz-
nych i urbanistycznych, nastepowaty zmiany znaczenia i roli tych dziedzin w spoteczen-
stwie i postrzeganiu ludzi®. Niekiedy, zapoznajac sie z historig architektury, jej kolejnymi
epokami, umkngc¢ moze jak silnie ksztattowana jest poprzez zmieniajgce sie uwarunko-
wania spoteczne, polityczne i ekonomiczne.

Miasta starozytnej Grecji skupiaty sie na zyciu publicznym i religijnym w ich mate-
rialnej oprawie agory, $wiatyni czy teatru. Rzym w wiekszym stopniu skierowat uwage na
ksztatt i architekture patacéw i domow, wraz ze zmieniajaca sie strukturg spoteczenstwa.
Architektura Sredniowiecza ze wszech miar podporzagdkowana byta zyciu duchowemu —
przede wszystkim poprzez rézne formy kosciotéw i klasztoréw, a takze uwarunkowaniom
politycznym, wymagajgcym obronnosci miejsc zamieszkania i wtadzy. Nastanie rene-
sansu szto w parze ze wzrostem znaczenia mieszczanstwa oraz roli indywidualnych fun-
datoréw i mecenasdw, jak réwniez samych artystéw. Wzrastajgca na tej bazie architek-
tura baroku, w obliczu reformacji i kontrreformacji, zyskata szczegélng role majaca
przyciggac ludzi poprzez ol$niewajgce formy, wymowne dla zmystow. Ten sposdb mysle-
nia nie zostat przyjety w krajach Europy pdtnocnej, co wyrazato charakter ich spote-
czenstw oraz zwrot w Swiadomosci religijnej. To purytanskie podejscie wkrotce znalazto
odzwierciedlenie w rozwoju oswiaty i nauki, skutkujgcych wynalazkami zapoczatkowuja-
cymi epoke przemystu. Rewolucja przemystowa wraz ze wszystkimi zmianami przyniosta
koniecznos¢ stworzenia nowych rodzajéw budynkéw oraz zmiany istniejgcych struktur
miejskich. Architektura nowych obiektdw, bedaca czysto funkcjonalng odpowiedzig na
zaistniate zapotrzebowanie, stanowita inspirujgce przyktady rozwigzan inzynierskich.
W ten sposdb pojawit sie podziat na architekture i inzynierie oraz ich nierozerwalny zwigzek
w nastepnych stuleciach. Rozpad Scistej hierarchii spotecznej istniejgcej w poprzednich stu-
leciach, czego przyktadam byto zniesienie panszczyzny, spowodowat niekontrolowany roz-
rost miast i pogorszenie warunkéw zyciowych. Pokolenie architektéw z poczatkéw
XX wieku znalazto sie w sytuacji, w ktérej przyszto im zmierzy¢ sie z wyzwaniami zdezorga-
nizowanych miast, ciezkimi warunkami bytowymi wiekszosci mieszkancéw, zestawieniem
najrozniejszych nurtdw historyzujgcych. Otrzymali rdwnoczesnie do dyspozycji szereg
nowych Srodkéw wyrazu — mozliwosci konstrukcyjnych i materiatowych. Proponujac
swoje funkcjonalistyczne, proste budynki i plany przestrzennego zagospodarowania,

5 N. Pevsner, Historia architektury europejskiej, Wyd. Arkady, Warszawa 1980.
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mogli wywotywacé w spoteczenstwie zaréwno poczucie ulgi dla zmeczonych eklektyzmem
i historyzmem, jak i niepokdj z tak drastycznej odmiany.

Relacja spofeczenstwo-architektura niezmiennie przejawiata sie w dziejach. Samo
spoteczenstwo, w demokratycznym rozumieniu tego stowa, miato réznorodny wptyw na
biezgce wydarzenia — powszechna swiadomos¢ wydaje sie tym mniejsza, im bardziej spo-
gladamy ku czasom $redniowiecza. Wtedy najwieksza grupa, sktadajaca sie z niewyksztat-
conych obywateli, postrzegata wspaniate budowle niemalze jak twory spoza zasiegu ludz-
kich mozliwosci. Z czasem, architektura stata sie takze elementem utylitarnym, stuzacym
utatwieniu zycia i poprawie komfortu. Jednoczesnie, architektura i urbanistyka pozosta-
waty narzedziami w rekach moznowtadcow. Podobnie dzieje sie dzi$ — zaréwno budynki
bedace powodem do dumy, jak i negatywne przyktady wptywajg na wizerunek miasta,
regionu czy nawet catego kraju, niekiedy oddziatujgc na uktad sit politycznych i kariery
odpowiedzialnych za ich powstanie osdb. llustracjg tak silnych oddziatywan architektury
moze by¢ zarowno Muzeum Guggenheima w Bilbao, jak i Elbphilharmonie w Hamburgu.
Trudno stwierdzi¢, w jakim stopniu ludzie obecnie uswiadamiajg sobie role architektury
i urbanistyki w ich zyciu — w zyciu zawodowym, prywatnym i spotecznym oraz na ile zdaja
sobie sprawe, ze codzienne otoczenie, w ktérym sie poruszajg, moze ksztattowac ich sa-
mopoczucie i psychike.

ARCHITEKTURA W KONTEKSCIE KULTUROWYM, SPOLECZNYM, EKONOMICZNYM
1 ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU

Architektura jest podstawowa dziedzing sztuki, z jaka ludzie majg kontakt w zyciu
codziennym. Dzieje sie tak poprzez nieuniknione zetkniecie sie z wytworami sztuki bu-
dowlanej, a takze z obiektami tradycyjnego i historycznego budownictwa.

Stownik jezyka polskiego podaje nastepujacy definicje stowa kultura: , catoksztatt
dorobku ludzkosci, wytworzony w ogdlnym rozwoju historycznym lub w jego okreslonej
epoce”. Nie ulega zatem watpliwosci, ze zaréwno architektura jak i urbanistyka stanowia
jeden z najistotniejszych, materialnych elementdéw kultury, szczegdlnie w cywilizacji eu-
ropejskiej i tych, ktére sie z niej wywodza. Poczatkowo stowo cultura miato zwigzek
z uprawa roli, z czasem przyjeto sie tez jako okreslenie metaforyczne odnoszace sie ,,do
innych dziedzin, w ktérych starania ludzkie prowadza do poprawy stanu wyjsciowego”’.
| takze w takim ujeciu mozna méwic o architekturze, jako o dziataniach podejmowanych
w celu poprawy jakosci miejsc zamieszkania, pracy i odpoczynku. ,W XX w. upowszech-
nita sie tendencja do ujmowania kultury przede wszystkim jako zespotu wzoréw rozwia-
zywania problemow charakterystycznego dla danego spoteczenstwa, wzoréw postepo-
wania itp.”%. Takie rozumienie kultury mozna natomiast odnie$¢ do uzywanych w pracy
okreslen ,kultura architektoniczna”, ,kultura przestrzeni”. W ogdlnym znaczeniu rozu-
miane sg one jako: stosunek do zagadnien i problemoéw przestrzennych, postrzeganie
otoczenia, sposdb traktowania przestrzeni poprzez indywidualne inwestycje. Sg to wszel-
kie dziatania budowlane, na ktére jest powszechne przyzwolenie, zaréwno prywatne, jak
i publiczne, charakteryzujgce estetyke danego spoteczenstwa.

® Maty stownik jezyka polskiego, pod red. E. Sobol, Wyd. PWN, Warszawa 1999.
7 http://encyklopedia.pwn.pl/haslo/3928887/kultura.html (03.12.2013).
8 |bidem.
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W swoim artykule Kultura architektury Elzbieta Przesmycka pisze: ,Kultura archi-
tektoniczna (kultura budowlana) okresla dzis relacje ze Srodowiskiem zbudowanym. Jest
ona sktadowa kultury kraju. W niektérych panstwach, takich jak: Finlandia, Holandia po-
lityka architektoniczna stata sie forma typowa dla planowania ‘kulturowego’ w oparciu
o wzorce architektury lokalnej”?.

Warto w tym miejscu zwrdéci¢ uwage na aspekt tradycyjnego budownictwa i lokal-
nego dziedzictwa w wymiarze kulturowym. Niewatpliwie jest to czes$¢ sktadowa material-
nej spuscizny i jako taka uznana jest za wartos¢ — dotyczy to zwtaszcza obiektéw beda-
cych zabytkami. Nalezy sie jednak przyjrzeé, w jaki sposdb sg traktowane inne relikty
tradycyjnego budownictwa, nie figurujgce w wykazie obiektéw chronionych — jak sie
o nie dba, jak konserwuje i na ile docenia. To takze kwestia, czy wspdtczesne budownic-
two chce i potrafi odnies¢ sie do typowych, dawnych form, elementéw i materiatéw, aby
tworzy¢ spojny wizerunek miejsca.

W latach 60. XX wieku dunski architekt Jan Gehl rozpoczat studia nad struktura
i funkcjonowaniem miast przeksztatconych na skutek modernistycznych idei planowania.
Szczegdlng uwage poswiecit psychologicznemu oddziatywaniu przestrzeni na ludzi oraz
ich zachowaniu w réznych warunkach. Jego liczne badania zaowocowaty publikacjami,
z ktérych pierwsza, Zycie miedzy budynkami, wydana juz w latach siedemdziesigtych,
przedstawia miasto jako obiekt uzytkowania cztowieka. Uwagi w niej zawarte, cho¢ wy-
daja sie oczywistymi stwierdzeniami, czesto pozostajg niedostrzegane i nawet w dzisiej-
szym planowaniu nie zawsze sg uwzgledniane.

W swoich ksigzkach Gehl duzo uwagi poswieca mozliwym sposobom uzytkowania
przestrzeni, przektadajgcym sie na atrakcyjnosé miejsc i catych miast; podkresla, ze fi-
zyczne struktury otoczenia zbudowanego w ogromnym stopniu warunkujg zachowania
ludzi i dziatanie miasta®®. Jak pisze Richard Rogers w przedmowie do ksigzki Cities for
people: ,,Dobrze zaprojektowane sgsiedztwa inspirujg mieszkarncow, natomiast zle zapla-
nowane miasta brutalizujg obywateli”*1. W publikacji tej Gehl przedstawia cztery podsta-
wowe cele, jakie stawia sobie wspdtczesne planowanie — uczynienie miast odpowiednimi
i przyjemnymi do zycia, bezpiecznymi, zréwnowazonymi i zdrowymi'2. Bezpieczeristwo
miejskie mozna poprawi¢, generujgc wiekszg aktywnosé ludzi w przestrzeniach miasta, czy-
nigc je bardziej uczeszczanymi i obserwowanymi. Przyczynia sie do tego zaréwno poprawa
jakosci przestrzeni publicznych, zréznicowanie funkcji miejskich, jak i bardziej zwarta struk-
tura miasta i lepsza dostepnos¢, gwarantowana przez niewielkie odlegtosci, publiczny czy ro-
werowy, co jest jednoznaczne z oszczednosciami zasobow paliwowych i zmniejszeniem za-
nieczyszczen. Jednoczesnie wigczenie do codziennej rutyny poruszania sie na rowerze badz
pieszo, przyczynia sie do zmniejszenia probleméw zdrowotnych wynikajacych z siedzacego
trybu zycia i ciggtego uzytkowania samochoddw. Ponadto, im zdrowsze i sprawniejsze spote-
czenstwo, tym mniejsze konieczne naktady na stuzbe zdrowia. Przy wzrastajgcej populacji
miast kwestie te majg zasadniczy wptyw na poprawe jakosci zycia ich mieszkancow.
Warto takze zauwazy¢, ze wieksza aktywnos¢ i spedzanie czasu wolnego w przestrzeniach

° E. Przesmycka, Kultura Architektury.

10 ), Gehl, Zycie miedzy budynkami, Wyd. RAM 2009, s. 9.

11]. Gehl, Cities for people, IslandPress, 2009, s. IX: ,Well-designed neighbourhoods inspire the people who live
in them, whilst poorly designed cities brutalize their citizens.” ttum. autorki.

2 |bidem, ss. 6-7.
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miejskich generuje zwiekszone zapotrzebowanie na ustugi i handel. zachecajgce do chodze-
nia. Model ten sprzyja formom komunikacji, takim jak transport

Wymienione cele i sposoby ich realizacji wydajg sie uwzgledniac relacje spoteczne
i wykorzystywa¢ mozliwe metody oddziatywania na nie poprzez architekture i urbani-
styke. Swiadomos¢ tych zaleznosci, podkreslana we wspomnianych opracowaniach, jest
szczegolnie istotna w planowaniu przestrzennym, gdyz moze przyczyniac sie do pogtebia-
nia réznic spotecznych i pogarszania warunkéw zyciowych lub przeciwnie, tworzy¢ sprzy-
jajace okolicznosci dla dobrego zycia. Nalezatoby przytoczyé jeszcze jeden aspekt wptywu
przestrzeni miejskich na spoteczenstwo, opisany w ksigzce Cities for people: ,Publicznie,
demokratycznie zarzgdzane przestrzenie miejskie — w znacznie wiekszym stopniu niz pry-
watne i komercyjne — zapewniajg mozliwosci wyrazania siebie wszystkim grupom spo-
tecznym oraz swobode prezentowania pogladow spoza gtéwnych nurtéw. Réznorodnosé
podmiotdéw i ich aktywnosci prezentuje potencjat tych przestrzeni jako srodka wzmacnia-
nia rdwnowagi spotecznej. Znaczgcg wtasciwoscia jest, ze wszystkie grupy obywatelskie,
niezaleznie od wieku, dochodéw, statusu, wyznania i pochodzenia etnicznego moge spo-
tkac sie twarzg w twarz przy okazji wykonywania codziennych czynnosci, przemieszczajgc
sie w przestrzeni miasta. Jest to dobry sposdb, aby dostarczy¢ wszystkim ogdlnych infor-
macji o sktadzie i uniwersalnosci spoteczenstwa. Sprawia to réwniez, ze ludzie czujg sie
bardziej bezpieczni i pewni, doswiadczajgc wspdlnych wartosci, przejawiajgcych sie
w réznych sytuacjach i kontekscie. (...) Gazety i telewizja przeciwnie (...) prezentujg znie-
ksztatcony obraz tego, co dzieje sie w spoteczenstwie. Strach i uogdlnienia mnozg sie
w takiej atmosferze.(...) Zréwnowazony rozwdj spoteczny, bezpieczeristwo, zaufanie, de-
mokracja i wolnos$¢ stowa sg kluczowymi pojeciami dla opisu perspektywy spotecznej
zwigzanej z miastem, jako miejscem spotkari”*3,

W swoich badaniach Gehl koncentruje sie na terenach zurbanizowanych??, jako ze
znaczaca czes¢ ludnosci $wiata aktualnie mieszka na obszarach miejskich. We wspomnia-
nej przedmowie Zycia miedzy budynkami pisze réwniez: ,,W obecnej chwili, gdy miasta
europejskie przechodzg wielkie zmiany w procesie wzrostu i modernizacji, pozostaje mi
mie¢ nadzieje, ze zaprezentowane w tej ksigzce humanistyczne zasady planowania stuzy¢
moga jako inspiracja tego waznego procesu.” Znaczenie miast jest coraz wieksze, dlatego
tez poza Srodowiskiem urbanistéw i planistéw, zwrécono uwage na te problematyke
takze na szczeblach administracyjnych Unii Europejskiej, dostrzegajac relacje miedzy do-
brym planowaniem miejskim a poziomem spotecznym i gospodarczym.

13 ). Gehl, Cities for people, IslandPress 2009, s. 28: “To a far greater extent than private commercial arenas,
public democratically managed city space provides access and opportunities for all groups of society to express
themselves and latitude for non-mainstream activities. The spectrum of activities and actors demonstrates the
opportunities for public city space generally to strengthen social sustainability. It is a significant quality that all
groups of society, regardless of age, income, status, religion or ethnic background, can meet face to face in city
space as they go about their daily business. This is a good way to provide general information to everyone
about the composition and universality of society. It also makes people feel more secure and confident about
experiencing the common human values played out in many different contexts. (...) Newspapers and TV repre-
sent the opposite (...) present a distorted picture of what actually goes on in society. Fear and gross generali-
zation abound in this kind of atmosphere.”; “Social sustainability, security, confidence, democracy and free-
dom of speech are key concepts for describing societal perspectives tied to the city as a meeting place.” s. 29,
ttum. autorki.

Uwaga: W momencie pisania oryginalnego teksu, nie istniato jeszcze wydanie ksigzki w jezyku polskim, stad
pojawiajace sie w pracy ttumaczenia wtasne.

1 Inne publikacje: New City Spaces, Public Spaces, Public Life, New City Life, Cities for People.



Wprowadzenie | 15

Poczawszy od roku 1997 w obszarze wspodtpracy Unii Europejskiej podjete zostaty
dziatania dotyczace kwestii rozwoju miast i ich roli. W 2001 roku Rada Unii Europejskiej
przyjeta rezolucje dotyczgcq jakosci architektury w srodowisku miejskim i wiejskim?®,
sformutowang przez powotane w 2000 roku w Paryzu Europejskie Forum Polityki Archi-
tektonicznej. W rezolucji z 2001 roku pada stwierdzenie, ze: ,,architektura jest fundamen-
talng wiasciwoscia historii, kultury i tkanki zycia w kazdym z naszych krajéw; stanowi je-
den zzasadniczych $rodkéw wyrazu artystycznego w codziennym zyciu obywateli
i stanowi przyszte dziedzictwo”. Ponadto, uznaje sie fakt, iz , architektura wysokiej jako-
$ci, ulepszajac Srodowisko zycia oraz relacje miedzy obywatelami a ich otoczeniem, czy
to miejskim czy wiejskim, moze efektywnie wspieraé spojnosc¢ spotecznosci i tworzyé
miejsca pracy, promujac turystyke kulturalng i regionalny rozwdj gospodarczy.”
W zwigzku z powyzszym, panstwa cztonkowskie zachecane sg do ,,zintensyfikowania wy-
sitkéw w celu poszerzenia wiedzy i lepszego promowania architektury i projektéw urba-
nistycznych, oraz w celu zwiekszenia wsréd wtadz zamawiajgcych projekty oraz ogdtu
spoteczenstwa swiadomosci i zdolnosci doceniania kultury architektonicznej, miejskiej
i krajobrazowej” a takze ,promowania dobrej jakosci w architekturze przez ustanawianie
dobrych wzorcow w polityce zamawiania budynkéw publicznych”. W konkluzjach Rady
UE'® na temat architektury z 2008 roku znajduje sie sformutowanie: ,architektura jako
dziedzina tworczosci kulturowej i innowacji — w tym innowacji technicznych — doskonale
ilustruje, jak duzo kultura moze wnies¢ w zréwnowazony rozwdj; architektura wptywa
bowiem nie tylko na kulture miejskg, ale tez i na gospodarke, spdjnos¢ spoteczng i Srodo-
wisko naturalne”.

Przygladajac sie zapisom w powyzszych dokumentach, wyrazne staje sie znaczenie
powszechnej edukacji przestrzennej. Tres¢ przytoczonych publikacji moze stuzy¢ jako in-
spiracja i podpowiedz, jakie aspekty tej potencjalnej edukacji sg najwazniejsze i powinny
by¢ podjete w pierwszej kolejnosci. Jedng z najwazniejszych kwestii jest uswiadomienie,
wielokrotnie podkreslanych a niedocenianych, oddziatywan izaleznosci architektury
z réznymi gateziami gospodarki i sferami zycia.

DIAGNOZA STANU PRZESTRZENI | ZALtOZENIA POLSKIEJ POLITYKI
ARCHITEKTONICZNE)

W 2009 roku po raz pierwszy zostat opublikowany projekt Polskiej Polityki Archi-
tektonicznej, wykonany przy wspoétpracy Polskiej Rady Architektury, SARP, TUP oraz Izby
Architektow RP. Jego powstanie poprzedzaty odbywajace sie od 2006 roku dyskusje, kon-
ferencje i kongresy. W 2011 roku ukazato sie Il wydanie PPA, uzupetnione o aneks
pt. ,Wptyw sposobu zarzadzania przestrzenig na gospodarke, Srodowisko, zycie spo-
teczne” oraz o ,Karte przestrzeni publicznej”?’.

Dokument PPA odnosi sie do analogicznych opracowan z innych krajow europej-
skich. W zamysle twdércow ma on stanowi¢ punkt wyjscia dla rzagdowych opracowan wig-
z3cych aktéw prawnych, umozliwiajgcych wdrozenie przedstawionych sugestii. Autorzy

15 http://www.izbaarchitektow.pl/pliki/rezolucja_rady_europy_z_12_lutego_2001.pdf (03.12.2013).

16 http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2008:319:0013:0014:PL:PDF (03.12.2013).

7 polska Polityka Architektoniczna. Polityka jakosci krajobrazu, przestrzeni publicznej, architektury. Warszawa
2012, http://www.sarp.org.pl/pliki/ppa.pdf (03.12.2013).
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zgtosili gotowos¢ do udziatu w dalszych pracach oraz postulowali utworzenie miedzyre-
sortowego zespotu, ktéry zajatby sie tg kwestig. Do poczatkdw 2013 roku taka komisja
nie powstata. Na posiedzeniu Komisji Infrastruktury oraz Komisji Samorzadu Terytorial-
nego i Polityki Regionalnej z dnia 21 marca 20132 pojawit sie jedynie wniosek o utworze-
nie tego rodzaju komisji. Patrzac na przytoczone daty, zauwazalne jest, ze tematyka po-
ruszana w PPA nie jest postrzegana jako szczegdlnie istotna lub pilna.

Diagnoza stanu przestrzeni zawarta w PPA przedstawia jednak obraz wymagajacy
zdecydowanych interwenciji: ,Przejawem krytycznego stanu polskiej przestrzeni jest zja-
wisko narastajgcego chaosu funkcjonalnego i wizualnego, sprzecznego z wymogami roz-
Woju zrdwnowazonego, pogarszajacego warunki zycia obywateli”*°.

Jedng z pierwszych kwestii poddanych krytyce jest system zarzgdzania przestrze-
nig. Wymienia sie brak spéjnego i skutecznego systemu planowania, gwarantujgcego cia-
gtos¢ od poziomu krajowego po lokalny. Podejmowana jest tez problematyka ochrony
dziedzictwa kulturowego (w tym takze débr kultury wspétczesnej). Podstawowsg jest row-
niez sprawa spotecznego zrozumienia pojecia dziedzictwa kulturowego, nie tylko jako za-
bytkow, ale takze jako krajobrazu czy struktury przestrzennej matych miast, aby dziatania
zmierzajgce do ich ochrony nie byty odbierane jako ograniczenie wolnosci obywatelskich.
Celem jest zbudowanie powszechnego zrozumienia wartosci tradycyjnego budownictwa,
materiatéw, rzemiosta. Wsréd omawianych zagadnien pojawia sie kwestia ochrony
i ksztattowania krajobrazu. Krytyce poddany jest takze funkcjonujgcy system wyboru
prac projektowych z zakresu architektury i urbanistyki, ktory nie uznaje jakosci jako naj-
wazniejszego kryterium.

W zakresie promocji kultury przestrzeni, w tym réwniez edukacji, diagnoza auto-
row jest nastepujgca: ,Niski jest poziom swiadomosci i potrzeb zwigzanych z wartosciami
przestrzennymi w spoteczenstwie, w tym wsréd elit politycznych i Srodowisk opiniotwor-
czych. Wptywa to negatywnie na jakosc legislacji oraz decyzje podejmowane przez
uczestnikéw procesdw inwestycyjnych”?°. Akcentowana jest konieczno$é systematycz-
nego popularyzowania pozytywnych wzorcéw architektoniczno-urbanistycznych. Istotng
role w tych dziataniach powinny odegra¢ media, aby uswiadamiaé, iz gospodarowanie
przestrzenig pozostaje w relacji ze sztukg, edukacjq i naukq. Autorzy postuluja, aby edu-
kacja architektoniczna byta powszechna, wtgczona w zagadnienia ksztatcenia ogdlnego
w szkotach, zwtaszcza na przedmiotach z zakresu sztuk wizualnych. Wazne jest jednak, ze
zakres takiej edukacji ma wykracza¢ poza nauczanie historii architektury, co w pewnym
skromnym stopniu istnieje w funkcjonujacej podstawie programowe;.

Aneks do drugiego wydania PPA pt. ,, Wptyw sposobu zarzadzania przestrzenig na
gospodarke, srodowisko, zycie spoteczne” podkresla, ze: ,Istnieje jednak wyrazna kore-
lacja pomiedzy poziomem rozwoju gospodarczego i poziomem tadu przestrzennego da-
nego kraju (przyktady: Anglia, Francja, Holandia, Niemcy, Skandynawia, Szwajcaria)”2.

Wsrad korzysci, jakie mogg przynie$¢ zmiany proponowane w PPA, pojawia sie:
wzrost wartosSci nieruchomosci, racjonalizacja kosztéw budowy i eksploatacji, w tym

18 petny zapis przebiegu posiedzenia Komisji Infrastruktury i Komisji Samorzadu Terytorialnego i Polityki Regio-
nalnej z dnia 21 marca 2013, http://orka.sejm.gov.pl/Zapisy7.nsf/0/ASDF876A13E3ESEEC1257B3C0051280F/Sfile
/0164107.pdf (03.12.2013).

9 polska Polityka Architektoniczna, s. 8.

2 |bidem, s. 29.

2 |bidem, s. 38.
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takze oszczednosci w zakresie budowy i korzystania z infrastruktury, oszczednosci tere-
néw, energii i zasobdw, ograniczenie strat wynikajgcych z btednych decyzji administra-
cyjnych oraz niskiej jakosci opracowan dla zamdwien publicznych, wzrost standardu za-
mieszkania. Nieco mniej wymierne, jednak réownie istotne, sg zyski o wymiarze
spotecznym: sprzyjanie rozwojowi spotecznosci lokalnych, lepsze warunki zycia, ograni-
czenie wykluczenia spotecznego, wzrost zadowolenia z poziomu tadu otoczenia, rézno-
rakie oszczednosci na poziomie indywidualnym i zbiorowym. Wdrozenie wspomnianych
narzedzi miatoby tez przetozenie na ochrone zasobéw przyrody, wartosci krajobrazo-
wych, dziedzictwa kulturowego. W perspektywie ponadnarodowej prowadzitoby do
wzrostu atrakcyjnosci inwestycyjnej Polski, a co za tym idzie, naptywu kapitatu i nowych
mozliwosci rozwoju gospodarki i innowacji technologicznych.

Analizujac opracowanie PPA, zauwazyé mozna, Ze wiele z omawianych proble-
mow jest wynikiem braku kwalifikacji oséb odpowiedzialnych za przestrzen i nieswiado-
mosci obywateli — zarowno w zakresie dostrzegania problemdéw przestrzennych oraz
tego konsekwencji, jak i oddziatywania otoczenia na samopoczucie i psychike, a zatem
jakos¢ zycia. W $lad za autorami, stwierdzi¢ mozna wiec, ze jedng z najwazniejszych drog
dziatania jest edukacja, popularyzacja wiedzy i informacji o przestrzeni, a takze budowa-
nie spotecznej Swiadomosci.

I-2. EDUKACJA O SRODOWISKU ZBUDOWANYM

DEFINICJA | GENEZA EDUKACII ARCHITEKTONICZNEJ. ARCHITEKTURA JAKO ELEMENT
EDUKACJI CZLOWIEKA

»,Edukacja przestrzenna (ang. Built environment education) to zespdt metod
i Srodkow stuzgcych zbudowaniu $wiadomosci na temat wartosci otaczajacego krajo-
brazu i przyswojeniu podstawowej wiedzy o srodowisku zbudowanym i architekturze,
wspomagajgcych dokonywanie pozytywnych zmian w otoczeniu”?2.

Przytoczona powyzej definicja w najlepszy sposdb prezentuje zakres zagadnienia,
jakim zajmuje sie niniejsza praca. Okreslenie, w wolnym ttumaczeniu z jezyka angiel-
skiego, ,,edukacja o srodowisku zbudowanym”, nieco zgrabniej w jezyku polskim ujmuje
sie jako ,,edukacje przestrzenng”. Réwnolegle funkcjonuje sformutowanie ,edukacja ar-
chitektoniczna”, ktére autorka przyjmuje jako termin zamienny. Ze wzgledu na niedosta-
teczne opracowanie rozwazanego tematu pozostaje pytanie, jak interpretujg te terminy
twdrcy poszczegdlnych zajeé dla dzieci.

W niniejszym opracowaniu edukacja dzieci — architektoniczna, przestrzenna —
oznacza dziatania zmierzajgce do ksztattowania umiejetnosci patrzenia na otoczenie i do-
strzegania w nim jak najwiecej elementow cennych, rozpoznawania tych bedgcych dzie-
dzictwem i tych zaliczajgcych sie do débr kultury wspétczesnej oraz tych obecnie wzno-
szonych. Jednoczesnie ma to by¢ budowanie zdolnosci rozpoznawania elementow
szpecacych przestrzen. To takze uswiadamianie mozliwosci wptywania na wyglad otocze-
nia oraz ukazanie narzedzi temu stuzgcych.

22 Definicja zaczerpnieta ze strony arch. Anny Wrébel: http://www.annawrobel.com/pol/ (30.07.2013).
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Pojecie edukacji pochodzi od tac. educatio — wychowanie. Sposréd réznorodnych
definicji, przyjeto te, zgodnie z ktorg za edukacje uznaje sie ogdt czynnosci i proceséow
majgcych na celu przekazywanie wiedzy, ksztattowanie okreslonych cech i umiejetnosci®.

Juz Platon w swojej filozofii gtosit teorie, iz podstawg wychowania powinna by¢
wtasnie sztuka. Podobny sposdb myslenia reprezentowali niektérzy pedagodzy przetomu
XIX i XX wieku, np. John Dewey?*. Przedstawicielem takiego podejscia byt tez Herbert
Read?>, ktéry w swojej ksigzce pt.: Wychowanie przez sztuke przedstawiat program
»W petni demokratyczny i uniwersalny, daleki zaréwno od ksztatcenia artystycznego
w sensie kierunkowym, zawodowym, jak i od formowania ‘matych artystéw”?® Uwazat
on, ze edukacja artystyczna daje cztowiekowi mozliwosci wszechstronnego, harmonij-
nego rozwoju oraz sposoby wyrazania siebie i realizowania ,,wrodzonej kazdej jednostce
potrzeby komunikowania innym ludziom wtasnych mysli, uczué i przezy¢, dzieki uczeniu
whikliwej obserwacji rzeczywistosci, rozwijaniu pamieci, spostrzegawczosci oraz ksztat-
ceniu umiejetnosci reagowania jednostki na sposoby ekspresji odbierane z zewnatrz”?’.
W wychowaniu opartym o sztuke przezwyciezona jest jednostronnos¢ ksztatcenia skon-
centrowanego na aktywizacji logicznego myslenia. Stymuluje ono myslenie poza ustalo-
nymi schematami, wyobraznie, twdrczos¢. ,Read szczegdlnie silnie akcentuje koniecz-
nos¢ rozwijania zmystow, co przywrdci dzisiejszemu cztowiekowi utracony kontakt
z tworzywem, materig”?.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze edukacja architektoniczna jest forma edukacji arty-
stycznej. Wymienione sg te same obszary aktywizowanego rozwoju oraz umiejetnosci,
w ktére dzieci sa wyposazane. Oczywiscie, przy blizszym spojrzeniu wszystko zalezy
od konkretnych zaje¢, nie mniej jednak ich zbiezna formuta zwykle skupia sie na dosko-
naleniu zaréwno zdolnosci manualnych, jak i umystowych. Warto jednak zauwazyé, ze,
przy odpowiednim opracowaniu, doskonali takze predyspozycje spoteczne, emocjonalne
i percepcyjne.

Herbert Read uwazat, ze ,szkotfa juz w swojej strukturze, w swoim zewnetrznym
wygladzie powinna by¢ czynnikiem — nawet nieuswiadamianym — wychowania estetycz-
nego. Architektura budynkéw szkolnych ma znaczenie podstawowe; budownictwo
szkolne powinno rozwija¢ sie oczywiscie w zwigzku z ogélnym rozwojem architektury
i innych dziedzin sztuki”?°.

Od momentu wprowadzenie obowigzku szkolnego przede wszystkim z tg instytu-
cjg kojarzy sie pojecie edukacji. Wielokrotnie zmieniato sie podejscie do formy i sposobu
przekazywania wiedzy, a takze, co za tym idzie, formy budynku szkolnego°.

2 wg. Encykopedii PWN http://encyklopedia.pwn.pl/haslo/3896542/edukacja.html (30.07.2013).

24 John Dewey (1859-1952) amerykanski filozof i pedagog. Opracowany przez niego system pedagogiczny opie-
rat sie przede wszystkim na uznaniu doswiadczenia za podstawowe Zrédto zdobywania wiedzy. Swoja teorie
przedstawit w ksigzce Moje pedagogiczne credo, wydanej w 1897 roku.

% Herbert Read (1893-1968) angielski teoretyk sztuki, poeta, krytyk literacki. Zajmowat sie problematyka edu-
kacji, zwtaszcza edukacji artystycznej.

%6 H, Read, Wychowanie przez sztuke, Wyd. PAN, 1976, s. XLIX.

2 Ibidem, s. 17; s. 49: ,Dlatego wychowanie mozna okresli¢ jako ksztatcenie sposobéw ekspresji; wychowywaé,
oznacza uczy¢ dzieci i dorostych, jak tworzyé diwieki i obrazy, wykonywac ruchy, wytwarzaé narzedzia i inne
przedmioty.”

28 |bidem, s. XLIX.

2 |bidem, s. 337.

30 M. Dudek, Architecture of Schools. The New Learning Environments, Architectural Press, 2000.
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W rdinej postaci edukacja towarzyszy cztowiekowi od czaséw starozytnych.
W Grecji czy Rzymie miata przede wszystkim charakter przekazu bezposredniego, opie-
rajgcego sie na relacji mistrz-uczen. Kolejnym etapem byty zakonne szkoty przyklasz-
torne, ktdre od sredniowiecza uczyty siedmiu sztuk wyzwolonych. Wraz z wynalezieniem
druku w XV wieku, wzrosty mozliwosci przekazywania wiedzy i dostepu do edukacji, naj-
pierw gtdwnie poprzez szkoty koscielne, pdzniej rowniez swieckie. W XVII wieku pojawia
sie pojecie dydaktyki jako nauki o procesach ksztatcenia. Od korica XVII wieku i przez caty
wiek XVIII podejmowano préby wprowadzenia obowigzku szkolnego, miato to miejsce
gtéwnie w krajach niemieckich. Od XIX wieku stopniowo we wszystkich krajach europej-
skich zaczat on realnie obowigzywac.

Schemat nauczania polegajgcy na jednokierunkowym przekazywaniu wiedzy nau-
czyciel — uczniowie jest najbardziej tradycyjnym modelem, funkcjonujgcym od wiekow.
Na nim tez oparty byt uktad wiekszosci budynkdéw szkolnych. Na poczatku XIX wieku po-
jawity sie szkoty posiadajgce podziat na klasy oraz wewnetrzng organizacje polegajaca na
szeregach dwuosobowych tawek. W tamtym okresie otoczenie budynku byto wynikowe
i bez dostosowywania mozliwe do wykorzystana jako przestrzenie zabaw. W koncu XIX
i na poczatku XX wieku rozpoczeta dziatalnos¢ Maria Montessori, ktdra przyczynita sie do
wprowadzenia rewolucyjnych zmian w pedagogice — w przypadku Montessori dotyczyty
one wychowania przedszkolnego i wczesnoszkolnego. Na przetomie wiekdéw w Ameryce
rozwijat swoja dziatalnos¢ naukowa John Dewey, proponujac szkote bardziej otwartg, nie
bedaca odizolowanym srodowiskiem, bez zwigzku z realnym swiatem. Zwrdcit on uwage
na potrzebe rozwijania zmystéw u dzieci i uznania ich jako waznego narzedzia w naucza-
niu, a takze na potrzebe rozpoznawania indywidualnych zdolnosci i wykorzystywania po-
tencjatu ucznidw. Inspirowana tymi zatozeniami byta szkota Hillside Home School, zapro-
jektowana przez Franka L. Wrighta, w ktérej pojawity sie elementy ruchome zamiast
$cian, duzg role grato Swiadomie ksztattowane oswietlenie dzienne, pomieszczenia do
nauki rozmieszczone byty zgodnie ze specyfika przedmiotéw w nich nauczanych. Dziatal-
nos$¢ Bauhausu i ruch nowoczesny w architekturze inspirowat powstawanie szkét w no-
wej formie, przewaznie jako elementu dopetniajgcego program budowanych osiedli.
W3réd szkot powstajacych w tym nurcie w latach poprzedzajgcych drugg wojne Swia-
towg, wyrdznia sie tzw. ,,open-air schools”. Charakteryzowaty sie one prostym planem,
bardzo duzymi powierzchniami okien oraz mozliwoscig ich otwierania na duzych frag-
mentach. Inspirowane byty zaleceniami medycznymi, ktére podkreslaty wage przebywa-
nia dzieci na Swiezym powietrzu, byto to rowniez motywem tworzenia szkét sktadajacych
sie z oddzielnych pawilondw potaczonych zadaszeniami. Niemniej jednak, w okresie mie-
dzywojennym szkoty wznoszono przede wszystkim jako obiekty historyzujgce.

W czasach powojennych pojawita sie inna idea — byta to koncepcja szkoty otwar-
tej, w ktérej istotnym aspektem byto podkreslenie jej funkcjonowania w powigzaniu ze
$wiatem otaczajacym3?.

Opisane wyzej kwestie ilustrujg, jak bardzo architektura szkoty oraz przyjete me-
tody pedagogiczne — przewaznie silnie powigzane i wzajemnie odzwierciedlajgce swoje
podejscie — oddziatujg na sposdb percepcji $wiata przez uczniéw. Po domu rodzinnym,
jest to drugie srodowisko dziecka, w ktérym spedza najwiecej czasu. Architektura

31 ). Wtodarczyk, Architektura Szkoty, Wyd. Arkady, Warszawa 1992.
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budynku szkolnego w istotny sposéb wptywa na postrzeganie kwestii, takich jak prze-
strzenie przeznaczone i zachecajgce do spotecznej integracji, powigzanie obiektu z oto-
czeniem (tak naturalnym, jak i urbanistycznym), zastosowanie rozwigzan spetniajgcych
wymagania zrbwnowazonego rozwoju. Oczywiscie odgrywa ona réowniez role w zakresie
odczué estetycznych, ktére ksztattowane sg przez bezposrednie oddziatywanie prze-
strzeni fadnych lub brzydkich, zapraszajgcych lub odstreczajgcych, harmonijnych lub nie-
uporzadkowanych. Z pewnoscig szkoty, ktérych estetyka jest wywazona i odrzucajgca
niepowazne traktowanie dziecka, s3 miejscami, gdzie uczniowie chetniej przebywaja.
Warto wspomniec o jeszcze jednym aspekcie — o tym wszystkim, co mtody cztowiek widzi
w swej drodze ze szkoty i do niej. Wrazenia i obrazy zbierane w tym codziennym prze-
mieszczaniu sie budujg obraz Swiata, stwarzajgc pewne ,standardy” tego, jak wyglada
otoczenie. Ponadto, dzieci w pierwszych etapach edukacji przewaznie nie majg zadnej
skali poréwnawczej i nie zawsze majq szanse jg zyskaé w pdzniejszym czasie, odwiedzajgc
miejsca o zdecydowanie wyzszej jakosci przestrzeni. Nie bez znaczenia jest tez sposdb,
w jaki pokonywany jest odcinek z domu do szkoty. Dojazd samochodem, komunikacjg
miejska, dojscie pieszo, dojazd rowerowy — kazda opcja umozliwia innego rodzaju obser-
wacje i w innym stopniu przygotowuje do reagowania na sytuacje spoteczne.

INTERDYSCYPLINARNOSC ZAGADNIENIA EDUKAC)I ARCHITEKTONICZNEJ DZIECI

Samo juz okreslenie ,,edukacja architektoniczna” wskazuje na jego interdyscypli-
narnos$é. W ramach okreslenia edukacja odnajdujemy bezposrednie powigzania przede
wszystkim z pedagogika, ale réwniez psychologig dziecieca i psychologia percepc;ji.
W nieco szerszym kontekscie, poprzez element partycypacji spotecznej, pojawiaja sie re-
lacje z dziedzing socjologii, socjologii miasta oraz urbanistyki. Oczywisty jest tez zwigzek
z architekturg oraz, w rezultacie, dziedzictwem kulturowym i tradycjg budowlang a takze
sztukg i designem.

Zagadnienie, przez swojg roznorodnos¢, jest zatem stosunkowo ztozone. Opraco-
wywanie mozliwych form dziatan i zajec z dzie¢mi, szczegdlnie na wiekszg skale, wymaga
wiec wspotpracy réznych specjalistdw. Ani pedagog, niezaznajomiony z dziedzing archi-
tektury, ani architekt bez doswiadczenia i umiejetnosci pracy z uczniami nie majg mozli-
wosci kompleksowego zaprezentowania zagadnienia iskutecznego zainteresowania
dzieci.

Stad tez, miedzy innymi, wynika problematycznos¢ w przygotowaniu zaje¢ moga-
cych stac sie bazg dla budowania systemu powszechnej edukacji architektonicznej. Cho¢
wszelkiego rodzaju inicjatyw jest niemato, trudno o jednoznaczne stanowisko co do naj-
skuteczniejszej ich formy. Wielu podejmuje zblizone tematy i opiera sie na dziataniu
o charakterze warsztatéw i projektéw. Pozostaje jednak pytanie, w jaki sposéb powinna
wygladaé powszechna edukacja architektoniczna, aby byta najefektywniejsza. Trudno
stwierdzi¢, czy edukacja ta, prowadzona jedynie przez nauczycieli innych przedmiotow,
okaze sie wystarczajgca, czy wrecz przeciwnie, moze nie przynies¢ pozytywnych rezulta-
téw ze wzgledu na brak dogtebnej znajomosci dziedziny. Dyskutowane sg zatem rdzne
formy edukacji przestrzennej, umozliwiajgce jak najszersze i najskuteczniejsze jej zasto-
sowanie.

Kolejnym zagadnieniem, wytaniajgcym sie w obliczu potrzeby stworzenia po-
wszechnej edukacji architektonicznej, jest jasne okreslenie najwazniejszych tresci, jakie
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powinny by¢ przekazywane. W warunkach polskich nie brak probleméw dotyczacych
przestrzeni. Nie sposéb jednak naraz poruszy¢ wszystkie z nich, nalezy wybrac te najistot-
niejsze, co rowniez jest kwestig podlegajacay gtebszym rozwazaniom.

W tym kontekscie warto zauwazy¢, jakie miejsce w zyciu publicznym w naszym
kraju zajmujg kwestie architektury, jej popularnosci i jakosci oraz krytyki architektonicz-
nej. Dotyczy to takze planowania przestrzennego, jakosci plandw miejscowych oraz prze-
strzeni publicznych, egzekwowania i realizowania projektéw zgodnie z zatozeniami.

Wsréd wspomnianych, dostrzeganych w srodowisku architektoniczno-urbani-
stycznym problemoéw, stopniowo nalezne miejsce zajmujg zagadnienia przestrzeni pu-
blicznych, spotecznosci lokalnych i partycypacji. W niektorych krajach europejskich juz
kilkadziesiat lat temu zauwazono, ze modernistyczne miasta w skuteczny sposdb przy-
czynity sie do zanikania relacji spotecznych i sgsiedzkich. Aby nastgpit proces odwrotny,
a wiec by miasta na nowo staty sie przyjazne ludziom, istotna jest odbudowa spotecznosci
lokalnych i wzbudzenie ich zainteresowania sgsiedztwem, dzielnicg, miastem.

Wymienione powyzej problemy, pytania i powigzania przyczynity sie¢ do powsta-
nia niniejszego opracowania. Hasto, pozornie tak nieznacznie zwigzane z architekturg,
okazuje sie faczy¢ z ogromng liczbg istotnych watkow z tej dziedziny.

HISTORIA EDUKACJI PRZESTRZENNEJ W POLSCE

Niniejsza praca koncentruje sie na dziataniach majgcych miejsce w krajach skan-
dynawskich — ze wzgledu na tamtejsze cenne doswiadczenie w zakresie edukacji archi-
tektonicznej — oraz w Polsce. Edukacja architektoniczna rozwija sie jednak w wielu pan-
stwach w Europie oraz na Swiecie. Wéréd podejmowanych inicjatyw, wiele ma zblizony
charakter i bazuje na dziataniach réznych organizacji, nigdzie jednak nie przyjmuje formy
systemowej edukacji szkolnej.

Cho¢ edukacja przestrzenna w Polsce nie jest jeszcze tematem tak rozbudowanym
jak w wielu krajach, niemniej jednak warto zauwazy¢ podejmowane inicjatywy. Pierwsze
z nich miaty miejsce juz w koncu lat 90.

We wczesnych latach dziewiecdziesigtych Anna Palej, architekt, profesor i wykta-
dowca Politechniki Krakowskiej, rozpoczeta dziatalno$¢ z zakresu edukacji architektonicz-
nej dzieci. Jedne z pierwszych warsztatow, ktére miaty miejsce, towarzyszyty 3. Biennale
Architektury w Krakowie. Liczne kolejne zajecia odbywaty sie w szkotach w Krakowie
i okolicach, w tym seria spotkan z uczniami VI Prywatnego Liceum Ogdlnoksztatcgcego®?.

Centrum Animac;ji Kultury w 1997 roku podjeto dziatania w ramach programu ,tad
przestrzenny, architektura, tradycje kulturowe”, ,majacego na celu popularyzowanie za-
gadnien architektury i $wiadomego zagospodarowania przestrzeni”33. W pierwszej kolej-
nosci miaty miejsce spotkania i seminaria w réznych miejscach w kraju. W rezultacie na-
wigzana zostata wspétpraca z Ptockim Osrodkiem Kultury. Zorganizowano konkurs dla
mieszkancédw na najtadniej zagospodarowane podwdérko, ktdry wygraty dzieci z jednej
z kamienic. Inicjatywa ta stata sie poczatkiem festiwalu podwérkowego. Od 2000 do 2002
roku odbyly sie trzy spotkania warsztatowe ,Potyczki z architekturg” — w Czaplinku
i Supraslu. Od poczatku zaangazowani w dziatania byli architekci, animatorzy kultury

32 A, Palej, G. Schneider-Skalska, Architektura od abc... czyli o tym, jak rozumie¢ $wiat, ktdry nas otacza, Wyd.
PAN, Krakéw 2008.
33 http://autoportret.pl/tag/edukacja-przestrzenna/page/2/ (30.07.2013).
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m.in. Zofia Bisiak, Radostaw Barek i Dariusz Smiechowski — oraz studenci architektury
z Poznania, ktérzy w pdzniejszych latach utworzyli grupe Wedrowni Architekci. Podsu-
mowaniem spotkan w 2001 stat sie dokument, nazwany Kartg Drahimskg, bedacy ,wyra-
zem mozliwosci dziatania w ksztattowaniu $rodowiska, by byto one przyjazne i piekne”34.

W rezultacie przeksztatcern Centrum Animacji Kultury w Narodowe Centrum Kul-
tury inicjatywe w kwestii edukacji przestrzennej od 2002 roku przejeto Stowarzyszenie
Akademia tucznica, w ktérym dziatata Zofia Bisiak. W 2003 roku w Szkole Podstawowej
i Gimnazjum Sportowym w Supraslu odbyly sie warsztaty , Otoczenie mojej szkoty”. Pro-
jekt obejmowat przeprowadzanie interdyscyplinarnych lekcji, ukazujacych powigzania ar-
chitektury z najblizszym otoczeniem, historig i planami na przysztosc. Czes¢ warsztatowg
stanowito zaprojektowanie (w formie modelu) fragmentu terenu przed wejsciem do bu-
dynku szkoty i zrealizowanie pomystu. Kolejny projekt z 2004 roku: ,,Dialog z otoczeniem,
ogrody wokot szkét i przedszkoli. Rozwdj teatrzykdw ogrédkowych w Ptocku” obejmowat
trzy przedszkola, trzy szkoty i ogrdd jordanowski. W tym samym roku Matopolski Instytut
Kultury w wydawanym kwartalniku Autoportret poswiecit jeden z numeréw zagadnieniu
»Przestrzenie dzieciece”. Znalazt sie tam, miedzy innymi artykut Anny Palej Cate miasto
placem zabaw?>.

Stowarzyszenie Wedrowni Architekci powstato w 2004 roku w Poznaniu, skupiajgc
architektéw, studentow i absolwentow, ktérych tgczyto ,zamitowanie do architektury,
ktérg w swoich dziataniach starajg sie zachowywac i promowaé, pokazujac jej zalety oraz
pomagajac niwelowaé jej wady”3. Zaangazowani byli w liczne projekty, w latach
2008--2009 przeprowadzili warsztaty dla dzieci i mtodziezy, bedace czescig proceséw re-
witalizacyjnych w ramach akcji , Miedzymoscie” i Swieta Sasiadéw na Srédce.

W 2005 roku pojawit sie postulat Krajowej Rady Izby Architektéw RP, aby proble-
matyke ksztattowania srodowiska zbudowanego wtgczy¢ do nowej podstawy programo-
wej. Zaproponowana wspotpraca nie zostata wéwczas podjeta, zas sugestii dotyczacych
zagadnien przestrzennych nie zrealizowano. W tym samym roku powstat opracowany
przez Zofie Bisiak, Dariusza Smiechowskiego i Anne Wrdbel program ,Dialog z otocze-
niem — edukacja architektoniczna” przeznaczony dla gimnazjum do realizacji w ramach
$ciezki miedzyprzedmiotowej*’.

W kwietniu 2006 roku w Warszawie miata miejsce pierwsza ogdlnopolska konfe-
rencja podejmujgca temat powszechnej edukacji architektonicznej, zorganizowana
przez Stowarzyszenie Akademia tucznica i Krajowg Rade Izby Architektéw RP38, We wrze-
$niu zas odbyta sie miedzynarodowa konferencja (w siedzibie SARP) i warsztaty
(w Osiecku) PLAYCE®®, stuzgce wymianie do$wiadczen z dziatari podejmowanych w rdz-
nych krajach.

3% http://www.architekci.pl/architekturaedukacja/index.php?id_dzialu=155&id_fragment=26518&od=0#art (30.07.2013).
35 A. Palej, Cate miasto placem zabaw, czyli o nabywaniu umiejetnosci spotecznych, ss. 4-7, Autoportret nr 9
2004, http://autoportret.pl/author/palej/ (30.07.2013).

3 http://www.poznan.pl/mim/s8a/stowarzyszenie-wedrowni-architekci,p,1025,5572,15108.html (05.08.2013).

37 http://www.architekci.pl/architekturaedukacja/index.php?id_dzialu=155&id_fragment=2651&od=0#art (30.07.2013);
rozmowa przeprowadzona z Dariuszem Smiechowskim w lutym 2012 w Warszawie.

38 http://www.architekci.pl/architekturakrajobrazu/index.php?id_dzialu=83&id_fragment=1818&zlitera=&
od=0# art%20sprawozdanie (30.07.2013).

3 PLAYCE — miedzynarodowe stowarzyszenie zajmujace sie zagadnieniami edukacji architektonicznej; funkcjo-
nuje jako sie¢ profesjonalistéw zaangazowanych we witgczanie mtodych ludzi w dziatania dotyczace Srodowiska
zbudowanego. Powstato w 2004 roku jako rezultat dyskusji uczestnikdw spotkan warsztatowych Soudings 4
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Rownolegle, od 2006 roku, przy Wroctawskim Oddziale SARP istniata inicjatywa
EMSA — Mtoda Szkota Architektury. Tworzy jg grupa osdb zajmujgca sie pozaformalng
edukacjg przestrzenng i kulturowg, ,,aktywizacjg i animacjq spoteczng i przestrzenng”,
organizowaniem warsztatow projektowych, konferencji i seminariow. Dziata gtéwnie na
obszarze Wroctawia i Dolnego Slaska, gdyz, jak uzasadniaja: ,to wiasnie tutaj znamy pro-
blemy nurtujace i przestrzen i ludzi”. Wsréd celdw swojej dziatalnosci cztonkowie inicja-
tywy podkreslaja: ,,Chcemy promowaé dobra (zdaniem naszym i wybranych autorytetéw)
architekture i urbanistyke, chcemy tez zakotwiczyé w umystach ludzi mysl, ze architek-
tura, to nie tylko budynki lub projekt (jak wiekszos$¢ sadzi), lecz rowniez relacje spoteczne,
jakie owe budynki tworzg”4°.

Latem 2007 roku w siedzibie Stowarzyszenia tucznica odbyty sie warsztaty ,,Po-
dréze w zapomnianym krajobrazie”, w ktdérych uczestniczyta grupa mtodziezy z Osiecka
oraz zaproszeni réwiesnicy ze Szkocji. Zajecia prowadzone byty przez artystdw pracuja-
cych z wikling i architektéw Gary’ego Johnsona i Anne Wrébel*!. Projektowano i wykony-
wano z wikliny formy przestrzenne, umieszczone na terenie osrodka w tucznicy oraz ma-
jace stanowié podstawe przeksztatcenia ogrodu przy szkole w Osiecku®?.

W latach 2008-2009 w Mtodziezowym Domu Kultury im. Wtadystawa Broniew-
skiego w Warszawie Anna Wrdébel prowadzita cotygodniowe zajecia z dzie¢mi i mtodziezg
pod hastem ,Dialog z otoczeniem — podrdze mtodych architektéw”. Zajecia obejmowaty
rézne dziedziny, zwracano uwage na ¢wiczenie twdrczego myslenia, poznanie lokalnych
wartosci kulturowych i przyrodniczych.

Na poczatku grudnia 2008 roku w pawilonie SARP w Warszawie miato miejsce Fo-
rum Edukacji Architektonicznej. Realizowane byto w jako element programu Budowanie
systemu powszechniej edukacji architektonicznej — efektu wspotpracy SARP i Stowarzy-
szenia Akademia tucznica. Celem byta wymiana doswiadczen, zaprezentowanie podej-
mowanych dziatan, nawigzanie kontaktéw — wszystko to zmierzato do , opracowania
standardéw do powszechnego wprowadzenia programow edukacji architektonicznej
w polskim systemie o$wiaty”*3.

W latach 2009-2011 liczba nowych dziatan i funkcjonujgcych juz inicjatyw byta
znacznie mniejsza. Swojg dziatalnosé¢ w dziedzinie edukacji podjeto Muzeum Architektury
we Wroctawiu, oferujgc warsztaty jednorazowe i cykliczne, zmieniajgc co pewien czas
swojg oferte. Od 2011 pojawia sie coraz wiecej prywatnych inicjatyw. Warto wspomnieé
o kilku z nich, co z pewnoscig nie oddaje catego spektrum prowadzonych aktualnie zajec.
O czesci z nich trudno bowiem uzyskac informacje, jako ze nie istnieje baza danych na
temat podejmowanych dziatan.

W Krakowie od 2008 roku funkcjonuje Pracownia K.*, ktdrej wspétzatozycielka
jest Anna Komorowska, architekt krajobrazu i pedagog. Pracownia zajmuje sie projekto-
waniem (m.in. naturalnych placéw zabaw) oraz przygotowuje i prowadzi warsztaty dla

i Soundings 5 zorganizowanych przez Alvar Aalto Academy i Alvar Aalto Museum. http://www.playce.org/
(30.07.2013).

40 http://emsarelacje.pl/ (30.07.2013).

4! http://www.annawrobel.com/pol/pdf/Podr.pdf (30.07.2013).

42 http://www.architekci.pl/architekturaedukacja/index.php?id_dzialu=155&id_fragment=28768&od=0#art (30.07.2013).
3 http://www.architekci.pl/architekturaedukacja/index.php?id_dzialu=155&id_fragment=6648&od=0#art (30.07.2013).
4 http://www.pracowniak.pl/ (30.07.2013).
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dzieci, takze poza rejonem Matopolski. W 2011 we wspodtpracy ze Stowarzyszeniem Aka-
demia tucznica zorganizowata konkurs na zabawke architektoniczng o zasiegu ogdlno-
polskim.

Sposrad licznych przedsiewzie¢ majgcych miejsce w Warszawie warto wymienic
Akademie Matego Architekta (AMA) funkcjonujacg od 2011 roku przy Centrum Kultury
towicka na Mokotowie. Ma ona forme cotygodniowych spotkan z tg samg grupg dzieci
(w wieku 6-10 lat) przez caty rok szkolny. AMA prowadzi tez warsztaty dla dzieci od 7 do
9 lat odbywajace sie w Bibliotece Uniwersyteckiej w Warszawie. Twérczynie AMA (Maria
Rauch i lwona Cata) organizujg tez réznorodne zajecia w ramach projektu Archizabawy.

Przy Wydziale Architektury Politechniki Gdanskiej powstat Edukator Architekto-
niczny dla dzieci. Projekt rozpoczety zajecia w semestrze letnim 2011/2012, przezna-
czone dla uczestnikow w wieku 6-12 lat, zainteresowanych architekturg i otaczajgcg prze-
strzenig®. Edukator zaoferowat takze propozycje na czas letni: Wakacje z architekturg
oraz poszerzyt oferte na rok szkolny 2012/2013, przedstawiajgc nowe tematy warsztatow
i zwiekszajac ilos¢ grup.

Od jesieni 2012 roku rozpoczety sie zajecia w ramach cyklu warsztatow Mali
Architekci“®. Jest to kooperacja SARP oddziatu w Jeleniej Gérze i pracowni architektonicz-
nej SK- ARCHITEKCI. Cotygodniowe warsztaty przeznaczone sg dla dzieci w wieku
5-10 lat, tematyka zajec jest réznorodna — domy, elementy konstrukcyjne, urzadzanie
miniogrodkdéw, podwodrek czy wtasnych pokoi. Zajecia majg zaznajomic dzieci z podsta-
wowymi pojeciami z zakresu architektury, rozwija¢ wyobraznie i zdolnosci manualne oraz
uswiadomic im, iz majg one wptyw na otoczenie, w ktérym zyja.

W listopadzie 2012 na stronie internetowej Krajowej Izby Architektéw RP opubli-
kowano informacje o ukonczeniu prac nad wersjg roboczg adaptacji irlandzkiego pro-
gramu Shaping Space do warunkow polskich. Powstato opracowanie tekstowe i rysun-
kowe programu Ksztattowanie przestrzeni, z bardzo klarowng strukturg trzech dziatéw.
Kazdy z nich przygotowany jest w formie rozpisanych scenariuszy lekcji i gotowych kart
materiatéw. W zatozeniu, program mogg prowadzié¢ nauczyciele réznych przedmiotéw,
po uczestnictwie w krotkim szkoleniu zapewnionym przez IARP. Zgodnie z harmonogra-
mem w styczniu 2013 zostaty przeprowadzone szkolenia dla dydaktykow, za$ od lutego
do czerwca 2013 miaty miejsce pilotazowe zajecia w szkotach. Wnioski ptyngce z prze-
prowadzonych projektéw, dotyczgce zaréwno kwestii merytorycznych jak i formalno-or-
ganizacyjnych, zostaty wykorzystane do przygotowania ostatecznej wersji programu
jesienig 2013 roku, aby mozliwe byto wdrozenie go w szkotach ponadpodstawowych
od grudnia 2013. Do pierwszej edycji programu, konczacej sie w czerwcu 2014, zgtosito
sie 65 szkot gimnazjalnych®’.

PRZYJETY ZAKRES CZASOWY | PRZESTRZENNY

Zagadnienie edukacji architektonicznej pojawito sie w latach dziewiecdziesigtych
i od tego czasu mozna zaobserwowac jego rozwoj. Dlatego tez ten wiasnie moment

4 http://arch.pg.gda.pl/inne/edukator-architektoniczny/ (30.07.2013).
4 http://mali-architekci.pl/ (30.07.2013).
47 http://www.izbaarchitektow.pl/pokaz.php?id=2015 (30.07.2013).
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przyjety jest za punkt rozpoczecia rozwazan w niniejszej pracy. Ze wzgledu na ciggty i in-
tensywny wzrost znaczenia zagadnienia, obejmuje dziatania po ostatnie znane autorce,
najbardziej aktualne, tj. do roku 2013 wiacznie.

Praca obejmuje przede wszystkim dziatania majgce miejsce na obszarze Skandy-
nawii*® oraz Polski. Ze wzgledu na probe zdefiniowania wskazan dla dziatari w naszym
kraju, jest on punktem wyjscia powyzszego zestawienia. Obszar Skandynawii zostat wy-
brany z kilku powodéw. S3 to tereny, ktére reprezentujg wysoka jakos¢ w dziataniach
przestrzennych — zagospodarowaniu przestrzennym i ochronie srodowiska, planowaniu
miejscowym, projektowaniu przestrzeni publicznych. Podobnie jest takze w zakresie ar-
chitektury. Daje sie tez zauwazy¢, iz wiele uwagi poswieca sie dziedzictwu materialnemu
i tradycjom budowlanym, w tym typowym, charakterystycznym materiatom, czego naj-
lepszym przyktadem jest wykorzystanie drewna we wspotczesnie wznoszonych budyn-
kach®. Kraje te, w szczegélnoéci za$ Finlandia, staty sie pionierami w dziedzinie dziatan
dotyczacych edukacji przestrzennej i uznania znaczenia edukacji architektonicznej jako
réwnorzednej innym dziedzinom sztuki, nauczanym w ramach programu szkolnego. Tam
wtasnie powstato Miedzynarodowe Stowarzyszenie Edukacji Architektonicznej PLAYCE.
Ponadto, nie jest to obszar geograficznie od Polski odlegty, a historia panstw Skandynaw-
skich przypomina, ze powszechny dobrobyt zostat w nich osiggniety w ostatnich kilku-
dziesieciu latach.

I-3. CEL PRACY

Dostrzegajac liczne i wielorakie problemy przestrzenne, nalezy stwierdzi¢, iz edu-
kacja na temat srodowiska zbudowanego, docierajgca do catego spoteczenstwa, stano-
wi¢ moze skuteczny poczgtek dtugofalowego procesu pozytywnych zmian w tym zakre-
sie. Istniejg przyktady panstw, gdzie tego rodzaju kompleksowe dziatania przyczynity sie
do ewolucji nastawienia do zagadnien architektury. W zwigzku z powyzszym, mozna za-
tozy¢, ze architektura jest niezbednym obszarem edukacji dzieci, ksztattujgcym postawy
spoteczne wobec jakosci sSrodowiska zbudowanego. W rezultacie powszechna edukacja
architektoniczna dzieci (w dtuzszej perspektywie czasowej) przektada sie na wzrost atrak-
cyjnosci regionalnej i narodowej. Przyja¢ mozna tez, ze okreslone tresci oraz formy zajeé
majg, wieksze niz inne, znaczenie i celowos$¢ w edukacji przestrzennej dzieci i mtodziezy.

Problematyka edukacji przestrzennej dzieci jest zagadnieniem coraz powazniej
traktowanym zaréwno na gruncie polskim, jak i miedzynarodowym. Cho¢ jest to sfera
stosunkowo nowa, ktdra ciggle sie rozwija, ma ona zasadniczy wptyw na ksztatt architek-
tury i urbanistyki panstwa, bedac elementem edukacji catego spoteczenstwa w zakresie
tych dziedzin. Ze wzgledu na tak szerokie oddziatywania konieczna jest blizsza analiza
i podjecie préby rozpoznania, jakie tresci i formy tej edukacji sg najistotniejsze z punktu
widzenia poprawy jakosci przestrzeni.

Jednym z podstawowych postulatéw jest uczynienie tej edukacji powszechng,
a wiec docierajagcg do wszystkich uczniéw, co stanowi wyzwanie tak organizacyjne
jak i merytoryczne. Jak dotgd, pomimo licznych inicjatyw, zadne z dziatan tego postulatu
nie spetnity.

8 Szwecja, Dania, Norwegia; w przypadku niniejszej pracy wigczono w zakres opracowania takze Finlandie.
43|, Helsing Almaas, Made in Norway. Norwegian Architecture Today. Architektur N, Brikhauser, Basel 2010.





